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escolares. Contudo, apesar de elencar suas etapas, o texto
normativo nao explicita diretrizes técnico-operacionais
para sua condugao no cotidiano escolar, o que pode compro-
meter sua efetividade. Este estudo tem como objetivo
analisar criticamente o referido decreto a luz dos principios
da Educagdo Inclusiva e propor uma estrutura técnico-
operacional para a implementagdo do Estudo de Caso no
contexto escolar. Trata-se de um estudo tedrico-analitico e
propositivo, de abordagem qualitativa e carater documental,
fundamentado na analise de legislagdes e politicas publicas
educacionais, articuladas ao modelo biopsicossocial da
deficiéncia e a Classificagcdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF). Como
resultado, apresenta-se um percurso metodologico para o
Estudo de Caso, compreendido como processo continuo,
interdisciplinar e contextualizado, voltado a identificagdo
de barreiras, potencialidades e demandas de apoio. Conclui-
se que a operacionalizagdo qualificada do Estudo de Caso é
fundamental para garantir a efetividade das equiparacdes e a
promogdo da participagdo, aprendizagem e equidade no
contexto escolar.
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INTRODUCAO

A politica de inclus@o no Brasil resulta de um processo historico de transi¢do de modelos assis-
tencialistas e segregadores para uma abordagem fundamentada nos direitos humanos, na equidade e na
educacgdo inclusiva. Até meados do século XX, a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia ocorria
majoritariamente em institui¢des especializadas, fora do ensino regular, sob forte influéncia do modelo
biomédico que compreendia a deficiéncia como incapacidade individual (Jannuzzi, 2004). As primeiras
legislacdes educacionais, como as LDBs n°® 4.024/1961 e n°® 5.692/1971, refletiram esse paradigma ao
manter a educagao especial como modalidade paralela (Brasil, 1961; 1971).

A Constituicao Federal de 1988, reconhece a educagdo como direito de todos, assegura o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a matricula preferencialmente no ensino regular
(Brasil, 1988). Esse movimento foi fortalecido nos anos 1990 com a incorpora¢do de compromissos
internacionais, especialmente a Declaragao de Salamanca (1994), e consolidado pela LDB n°9.394/1996,
que define a Educacdo Especial como modalidade transversal aos niveis de ensino (Brasil, 1996).

Nos anos 2000, a Politica Nacional de Educagido Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008) e, posteriormente, a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Decreto n°
6.949/2009) e a Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (Lein°® 13.146/2015) consolidam o modelo biopsicosso-
cial da deficiéncia e o direito a participagdo e aprendizagem no ensino comum.

Mais recentemente, o Brasil publicou dois novos decretos refor¢cando de forma clara a perspecti-
va funcional para a orientagdo na implementacao das equiparacdes para os estudantes que delas necessi-
tam (Decreton® 12.686/2025; Decreton® 12.773/2025).

Esses documentos representam um avango importante ao reafirmar o compromisso do Estado
brasileiro com a Educagao Inclusiva, alinhando-se aos principios constitucionais, a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lein® 13.146/2015) e a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Decreto n°
6.949/2009).

O Decreto 12.686/2025 tem entre seus principais aspectos positivos o fortalecimento do direito a
educacdo inclusiva e do acesso ao ensino regular com suporte adequado, a valorizagdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como complementar ao ensino, a promog¢ao da equidade e da acessibi-
lidade, o incentivo a formagao docente, além da melhor organizacdo e responsabilidade das redes,
reconhecendo que a inclusdo ndo se limita ao acesso, mas envolve permanéncia com qualidade, participa-
¢do e aprendizagem.

O decreto também reforca a importancia e a obrigatoriedade da implementacao do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), evitando sua substitui¢do ao ensino comum e refor¢ando sua fungéo
pedagdgica de eliminar barreiras ao aprendizado e a participagdo escolar. Para tanto, o Decreto 12.686/25
orienta que cabe ao profissional do AEE a responsabilidade de conduzir o estudo de caso, ainda que outras
pessoas devam participar de sua construgao.

Embora o decreto apresente as etapas que compdem o estudo de caso - identificacdo inicial das
demandas individuais e barreiras; analise das barreiras e do contexto escolar; identificagao das potenciali-
dades e das demandas de apoio ao estudante; defini¢do de estratégias e recursos de acessibilidade para
eliminagdo de barreiras - ndo ha no texto normativo uma orientagdo clara sobre como conduzir esse
processo na pratica.

A construgdo do estudo de caso requer uma orientacao técnica bem fundamentada, com ferra-

mentas/protocolos especificos, indicadores claros para avaliar, intervir, além de medir a assertividade e a



Revista Ciéntifica
3

N ) Educacéoe
Evidéncia

eficacia da oferta das equiparagoes.

Além disso, a escola precisa pensar no fluxo para a constru¢do, implementagao e acompanha-
mento para garantir a logistica para qualificar as agdes a partir do estudo de caso. Portanto, a orientag@o
legal ¢ que para todo estudante deve ser feito o estudo de caso, o que requer uma revisao nos processos e
rotinas da escola. Também se torna necessaria a capacitacao da equipe pedagogica frente as orientacdes
que fundamentam a nova politica de inclusdo, agora explicitadas de forma mais clara desde a publicagio
da Lei Brasileira de Inclusao (LBI) e fortalecidas pelos novos decretos de 2025.

Em sintese, a implementacao do estudo de caso como ferramenta orientadora para a oferta das
equiparagdes garante um olhar individualizado e sob a perspectiva da funcionalidade, independente da
apresentacao de laudo de especialistas externos a escola.

Portanto, diante deste cenario, o objetivo deste estudo ¢ analisar o Decreto 12.686/2025 sob a
perspectiva da Educagdo Inclusiva e apresentar uma proposta técnico-operacional de condugio do estudo
de caso como ferramenta pedagodgica para garantir a Educacao Inclusiva.

A partir deste objetivo, ¢ importante mencionar que a originalidade deste estudo se situa na
problematizacdo do Estudo de Caso como dispositivo técnico-pedagogico no contexto da Educagdo
Inclusiva, deslocando sua compreensdo de uma logica predominantemente descritiva ou diagnostica para
uma perspectiva centrada na analise contextual das barreiras, da participagdo escolar e das demandas de
apoio. Ao articular os referenciais biopsicossociais da deficiéncia aos processos de tomada de decisdo
educacional, este trabalho busca ampliar o debate sobre operacionalizac¢do da inclusdo escolar para além

da dimensao estritamente normativa das politicas publicas.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo teodrico-analitico e propositivo, de abordagem qualitativa e carater docu-
mental, que analisa o Decreto n® 12.686/2025 sob a perspectiva de normativas da Educacao Inclusiva no
Brasil e propde uma estrutura técnico-operacional para a condugao do estudo de caso no contexto escolar.
Baseia-se na analise de legislagdes e politicas publicas centrais, incluindo a Constituicdo Federal de 1988,
a LDB n° 9.394/1996, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008), a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Decreto n° 6.949/2009), a Lei
Brasileira de Inclusao (Lein® 13.146/2015) e, de forma central, o Decreton® 12.686/2025.

A escolha dessa abordagem justifica-se pela natureza do objeto investigado, uma vez que o
estudo busca discutir referenciais relacionados a operacionalizacdo do Estudo de Caso no contexto da
Educacao Inclusiva a partir da analise de dispositivos normativos e referenciais teéricos do campo. A
abordagem analitico-documental mostrou-se pertinente por possibilitar a problematizacao critica de
elementos presentes no Decreto n°® 12.686/2025, bem como a construgdo de categorias técnico-analiticas
voltadas a organizacao dos apoios educacionais e a tomada de decisdo pedagdgica no cotidiano escolar.

A analise foi orientada por um referencial tedrico-critico sobre politicas publicas educacionais e
Educacao Inclusiva, com énfase nos conceitos de equidade, justica educacional, modelo biopsicossocial
da deficiéncia e implementacdo de politicas publicas, compreendidas como processos dinamicos ¢
complexos. No caso especifico do Decreto n° 12.686/2025, realizou-se uma leitura analitico-
interpretativa voltada a compreensdo do estudo de caso como instrumento estruturante da politica
inclusiva, buscando identificar seus avan¢os normativos, os limites decorrentes da auséncia de diretrizes

praticas e as implicagdes dessas lacunas para a tomada de decisdo pedagogica e a organizagdo das
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equiparagdes escolares.

A andlise também considerou o Decreto n° 12.773/2025, que revogou e reformulou algumas
orientagdes do Decreto n° 12.686/2025. Em relagdo ao estudo de caso, entretanto, o novo decreto ndo
reduziu sua importancia, mas ampliou sua fungao, ao definir que esse instrumento deve servir de base ndo
apenas para a elaboracdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE), como previsto
anteriormente, mas também para a construcao do Plano Educacional Individualizado (PEI). Com isso, o
estudo de caso passa a ocupar um papel ainda mais central na organizagao das decisoes pedagodgicas no
contexto da educacao inclusiva.

Isto posto, o estudo contou com trés etapas complementares: (1) leitura analitica do Decreto n°®
12.686/2025, com identificagdo dos dispositivos relacionados a organizag@o dos apoios educacionais e ao
Estudo de Caso; (2) interpretacdo dos principais elementos conceituais presentes na literatura sobre
Educacao Inclusiva, acessibilidade e participag@o escolar; e (3) elaboragdo de uma proposta técnico-

operacional para organiza¢ao do Estudo de Caso no contexto escolar.
Estrutura analitica para operacionalizacio do Estudo de Caso

A operacionalizagdo do Estudo de Caso proposta neste estudo pode ser compreendida a partir de
uma estrutura analitica organizada em dimensdes interdependentes: identificacdo das demandas
educacionais do estudante; analise das barreiras contextuais; reconhecimento das potencialidades e
formas de participagdo escolar; definicdo das demandas de apoio e acessibilidade; e construcao colabora-
tiva das estratégias educacionais. Essas dimensdes nao devem ser interpretadas como etapas lineares ou
protocolares, mas como organizadores analiticos destinados a subsidiar processos de tomada de decisao
pedagogica contextualizada. A tabela 1 demonstra a estrutura analitica.

A construcdo dessas categorias foi fundamentada nos referenciais biopsicossociais da deficién-
cia, especialmente aqueles relacionados a funcionalidade, participagdo, acessibilidade e eliminagdo de
barreiras, presentes na Lei Brasileira de Inclusdo e na Classificagdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIF). o que

Tabela 1

Dimensao Elementos analisados Finalidade

Demandas educacionais Participagdo, funcionalidade Compreender necessidades
Barreiras contextuais Ambiente, interacao, Identificar obstaculos
Potencialidades Interesses, interagdes, recursos Ampliar participacao
Apoios Estratégias, recursos, adaptacdes Sustentar inclusao

Monitoramento Revisdo continua Ajustes
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O estudo de caso como dispositivo técnico-metodolégico

No campo educacional, e em particular na Educacdo Inclusiva, o Estudo de Caso tem sido
amplamente utilizado para analisar situagdes complexas de aprendizagem e participagao escolar, favore-
cendo a compreensao das praticas pedagdgicas ¢ das dindmicas institucionais que orientam ou limitam a
inclusdo escolar (Shrestha & Bhattarai, 2024).

Na literatura brasileira, o Estudo de Caso tem sido adotado para investigar diferentes aspectos da
inclusdo escolar e dos processos educativos em contextos especificos. Por exemplo, pesquisas recentes
exploraram a pratica pedagdgica de professores em relag@o a estudantes com necessidades educacionais
especificas no ensino fundamental, evidenciando distanciamentos entre as intengdes normativas e as
acOes emsalade aula (Souzaetal., 2025).

Em termos metodolégicos, o Estudo de Caso favorece uma analise integrada de multiplas fontes
de dados (observagoes, entrevistas, documentos pedagogicos), permitindo uma compreensao ampliada
da situagdo no contexto educacional. Essa ferramenta ¢ particularmente util quando se busca capturar a
complexidade inerente a educagao inclusiva, pois permite articular fatores individuais, sociais e instituci-
onais que influenciam as praticas de ensino e aprendizagem (Yin, 2018). Pesquisas internacionais
também destacam a capacidade dessa metodologia de revelar como variaveis ambientais e de como
contextos moldam experiéncias escolares de estudantes com deficiéncia ou necessidades educacionais
especiais (Shrestha & Bhattarai, 2024).

Adicionalmente, o Estudo de Caso tem sido utilizado para examinar o papel da gestao escolar na
condug@o de processos inclusivos, demonstrando que praticas administrativas e decisdes pedagogicas
influenciam diretamente a organizagdo das atividades escolares ¢ a efetivacdo de politicas de inclusdo
(Flores, 2025). Outro exemplo importante refere-se a investigagdes de relacdes entre formacao docente e
proposicdes didaticas inclusivas, nas quais casos foram elaborados para que licenciandos construissem
estratégias de ensino voltadas a estudantes com Transtorno do Espectro Autista, por exemplo (Monteiro
& Faria, 2025).

A produgao recente mostra que o Estudo de Caso pode ser articulado a diferentes abordagens
tedricas para explorar a maneira como professores, familias e gestores interpretam e se engajam com
processos inclusivos (Valentos & Junsay, 2025). Esses estudos reforcam a importancia de tratar o estudo
de caso ndo apenas como descri¢do de eventos, mas como um processo analitico estruturado capaz de
revelar relagdes complexas que orientam praticas educativas e decisoes pedagdgicas.

Na Educacao Inclusiva, o estudo de caso assume ainda uma fun¢ao de mediagao pedagogica, pois
permite identificar barreiras ambientais e organizacionais, potencialidades dos estudantes e condigdes de
eficacia das intervengdes. Essa fungdo integradora reside na capacidade de conciliar dados objetivos
(documentos, observacdes) e perspectivas subjetivas (entrevistas, relatos), articulando-os em uma
interpretagdo contextualizada que pode subsidiar escolhas profissionais e ajustes nas praticas pedagogi-
cas (Yin, 2018; Shrestha & Bhattarai, 2024).

Nao obstante suas potencialidades, a literatura converge em apontar que o estudo de caso muitas
vezes ¢ reduzido a relatos descritivos sem reflexdo analitica, o que fragiliza sua fung@o como instrumento
de decisdo pedagogica (Souza et al., 2025). A superagao dessa limitagao exige a adocdo de processos de
analise rigorosos, que articulem evidéncias empiricas com referenciais tedricos e normativos, possibili-

tando uma interpretagao critica que sustente praticas educacionais inclusivas qualificadas.
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Em suma, torna-se evidente que o estudo de caso, quando compreendido em sua dimensao
técnico-metodologica e analitica, constitui um dispositivo privilegiado para a mediagao entre os principi-
os normativos da educacdo inclusiva e as decisdes pedagdgicas cotidianas. No entanto, a recorrente
fragilizacdo de sua aplicagdo pratica, marcada por abordagens descritivas e pouco sistematizadas,

evidencia a necessidade de avangar para além da discussdo conceitual.
Os limites operacionais do Estudo de Caso no Decreto n® 12.686/2025

O Decreton® 12.686/2025 estabelece que o Estudo de Caso deve ser composto por quatro etapas.
No entanto, limita-se a menciona-las, sem explicitar os procedimentos, critérios, instrumentos ou a forma
como essas etapas devem se articular na pratica escolar. Essa auséncia de orientagcdes operacionais
compromete a efetividade do Estudo de Caso como dispositivo de sustentacdo das equiparagdes, uma vez
que a simples definicdo normativa das etapas ndo assegura, por si sO, a qualidade nem a eficacia do
processo. Nesse sentido, Bray e Russell (2018), ao analisarem a implementacao de planos educacionais
individualizados em contextos inclusivos, demonstram que instrumentos formais podem assumir carater
predominantemente burocratico quando ndo acompanhados de diretrizes metodoldgicas capazes de
orientar sua operacionaliza¢do no cotidiano escolar.

Para que o Estudo de Caso cumpra sua finalidade de fundamentar a defini¢do de apoios, recursos
e estratégias de acessibilidade, torna-se necessario organiza-lo como um processo técnico, sistematico,
interdisciplinar e contextualizado. Esse processo deve ser orientado pela analise funcional da participa-
¢do do estudante nos diferentes espacos, atividades e demandas do cotidiano escolar. Nessa perspectiva, o
Estudo de Caso deve ser compreendido como um processo continuo de investigagao, analise e tomada de
decisdo pedagogica, ancorado na realidade concreta da escola e nas demandas especificas de cada
estudante.

Na auséncia dessa sistematiza¢do metodologica, ha o risco de o Estudo de Caso se reduzir a um
procedimento burocratico, voltado apenas ao cumprimento formal de uma exigéncia legal.
Sierra-Martinez, et al., (2025) evidenciam que politicas inclusivas frequentemente coexistem com
praticas escolares marcadas por ambiguidades conceituais e dificuldades operacionais de implementa-
¢ao, produzindo distanciamentos entre os discursos normativos e a pratica cotidiana da inclusdo. Quando
isso ocorre, o documento tende a se distanciar da pratica pedagdgica e a perder sua capacidade de produzir
efeitos reais na identificacdo e eliminacao de barreiras a participagao do estudante. Sendo assim, o Estudo
de Caso passa a existir de forma desarticulada das dinamicas da sala de aula, das interagdes sociais, das
demandas curriculares e das condigdes institucionais da escola, fragilizando o proprio objetivo do
Decreto: a promocao da acessibilidade e da equidade no contexto escolar.

Além disso, abordagens contemporaneas da ciéncia da implementa¢ao (Implementation
Science) enfatizam a necessidade de estruturas operacionais claras, com defini¢do de componentes
essenciais, mecanismos de monitoramento e estratégias de adaptagdo contextual, de modo a garantir a
efetividade de intervengdes complexas em sistemas educacionais (Fixsen et al., 2005). Esses referenciais
contribuem para ampliar a compreensao do Estudo de Caso proposto neste estudo, ao situa-lo ndo apenas
como um instrumento normativo, mas como um dispositivo dependente de condi¢des de implementagao

parasua efetivagao no cotidiano escolar.
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Diante desse cenario, propde-se a construcdo de um percurso metodologico para o Estudo de
Caso que busque suprir a lacuna existente entre o texto legal do Decreto n° 12.686/2025 e sua aplicagao
pratica no cotidiano escolar. Tal percurso tem como objetivo oferecer diretrizes técnicas e fundamentadas
que orientem a leitura e compreensao das demandas apresentadas, a analise das barreiras, a identificagao
das potencialidades do estudante e a defini¢do de estratégias de acessibilidade de forma coerente,
articulada e alinhada a realidade pedagogica, reafirmando o Estudo de Caso como um instrumento central
para a qualificacdo das praticas inclusivas, e ndo como um mero artefato administrativo.

Dessa forma, a analise evidencia que, para que as etapas previstas no Decreto se tornem efetiva-
mente operacionais, € necessario considerar outras etapas igualmente fundamentais para a realizagdo de
um estudo de caso tecnicamente consistente e pedagogicamente eficaz. Essas etapas complementares sao

apresentadas e detalhadas a seguir.
Proposta pratica de implementacio do estudo de caso no contexto das equiparacoes
Definicao dos responsaveis pela construcio do Estudo de Caso

A construgdo do Estudo de Caso deve ser compreendida como um processo coletivo, interdisci-
plinar e institucional, ndo restrito a um unico profissional ou area de conhecimento. Considerando que seu
objetivo ¢ fundamentar a definicdo das equiparagdes a partir da analise das barreiras e das condig¢des de
participacao do estudante, o Estudo de Caso requer a corresponsabilizacao dos diferentes atores envolvi-
dosno processo de ensino e aprendizagem.

Desta forma, cabe ao professor do AEE a coordenag@o do processo de construcdo do Estudo de
Caso, contando com a participagao e colaboragao da equipe gestora e pedagogica da escola. Essa coorde-
nacdo envolve a organizagdo do fluxo do Estudo de Caso, a convocagdo dos profissionais envolvidos, a
sistematizacdo das informagdes produzidas e o acompanhamento das defini¢des decorrentes do processo,
garantindo sua coeréncia com as diretrizes institucionais e legais.

A equipe gestora e pedagogica apoia a coordenacao do Estudo de Caso, garantindo a organizagao
do processo, a disponibilidade de tempo para sua realizacdo e a articulagdo com o projeto pedagogico da
escola, além de acompanhar e registrar as determinagdes definidas ao longo do processo.

Os professores regentes contribuem com a descri¢do das praticas pedagogicas, das exigéncias
curriculares, das estratégias ja utilizadas e das potencialidades e dificuldades observadas no cotidiano da
sala de aula, oferecendo elementos essenciais para a analise das barreiras pedagdgicas, organizacionais e
atitudinais.

Os profissionais especializados, internos e/ou externos a escola, como terapeutas ocupacionais,
psicologos, fonoaudidlogos, psicopedagogos e outros integrantes da equipe multiprofissional, colaboram
com a leitura técnica do funcionamento do estudante no contexto escolar, contribuindo para a identifica-
¢do das barreiras, das potencialidades e das demandas de apoio, a partir de uma perspectiva funcional,
contextualizada e ndo clinica. A literatura internacional corrobora esta visdo, para deslocar o foco de
modelos centrados exclusivamente no diagnostico clinico (Buntinx & Schalock, 2010).

A familia participa como fonte de informagdes relevantes sobre a trajetoria do estudante, suas
estratégias cotidianas e suas necessidades, contribuindo para a compreensao ampliada do caso, sem que
lhe seja atribuida responsabilidade técnica pela definigao das equiparagoes.
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O estudante, sempre que possivel, deve ser incluido no processo por meio de escuta qualificada e
acessivel, sendo reconhecido como sujeito ativo na construgdo das estratégias que impactam sua partici-
pacao, aprendizagem e permanénciana escola.

A imagem abaixo apresenta os principais responsaveis pela constru¢do do estudo de caso,
destacando seu carater multidisciplinar. Como ja descrito acima, participam desse processo o estudante e
sua familia, a equipe gestora e pedagogica, o professor regente, o professor do AEE (na coordenacao) e os
profissionais especializados. A articulacdo entre esses atores garante uma andlise contextualizada,
orientando decisdes pedagogicas ¢ a definicdo de apoios e estratégias de acessibilidade.

Imagem 1

Participantes da construcdo do Estudo de Caso

O uso de instrumentos padronizados de avaliacio no Estudo de Caso

Os instrumentos padronizados de avaliagdo podem contribuir de forma importante para o Estudo
de Caso, desde que sejam compreendidos como instrumentos de apoio e ndo como finalidade do processo.
Seu papel ¢ qualificar a compreensao sobre o funcionamento do estudante na escola, ajudando a identifi-
car barreiras, necessidades de apoio e estratégias mais adequadas.

Esses instrumentos ndo devem ser utilizados de maneira isolada ou descontextualizada e seus
resultados precisam ser analisados em conjunto com as observacdes no cotidiano escolar, bem como com
os relatos dos professores, a escuta do estudante ¢ da familia, além da analise das praticas pedagogicas e
dialogo com especialistas externos que acompanhem o estudante. E necessario se atentar para isso, pois,
quando lidos fora do contexto, esses instrumentos tendem a reforcar uma visao centrada no déficit, pouco
util para a tomada de decisdo pedagogica. Essa compreensio ja ¢ bem discutida internacionalmente como
demonstram os estudos de Hallinger & Heck, (2011) e Slee, (2018).

E fundamental destacar que o uso de instrumentos padronizados ndo tem como objetivo classifi-
car o estudante ou confirmar diagndsticos, mas ampliar a leitura sobre como ele responde as exigéncias
escolares e em quais condi¢des apresenta melhor desempenho e participacao.

Quando utilizados de maneira critica e articulada ao Estudo de Caso, os instrumentos padroniza-
dos de avaliag@o fortalecem o carater técnico do processo e contribuem para a construcéo de equiparacdes
mais precisas, contextualizadas e quantificaveis, alinhadas as necessidades reais do estudante e as
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possibilidades concretas da escola. Destacam-se roteiros estruturados de observacao em sala de aula,
checklists funcionais baseados na CIF, registros pedagodgicos sistematicos, escalas de participagao
escolar e protocolos interdisciplinares de acompanhamento. Esses instrumentos devem ser utilizados de
forma integrada as observagdes cotidianas, a escuta do estudante e da familia e ao didlogo entre os

profissionais envolvidos, evitando seu uso isolado ou meramente classificatorio.
Necessidade da construcio de um formulario para registro do Estudo de Caso

Para que o Estudo de Caso ndo se restrinja a discussdes pontuais ou a registros fragmentados,
torna-se fundamental a construg¢@o de um formulario especifico para seu registro. Esse instrumento tem a
funcdo de organizar as informagdes produzidas ao longo das diferentes etapas do Estudo de Caso,
garantindo sistematizacdo, continuidade e transparéncia do processo.

O uso de um formulério contribui para que o Estudo de Caso seja conduzido de forma mais
objetiva e consistente, evitando que as decisdes sobre equiparagdes se baseiem apenas em percepcdes
isoladas ou em registros informais. Além disso, o formulario favorece a articulagao entre os profissionais
envolvidos, ao reunir, em um Unico documento, as informagdes provenientes da escola, da familia, da
equipe multidisciplinar e do proprio estudante.

Esse registro também permite acompanhar o percurso do estudante ao longo do tempo, facilitan-
do a revisdo das estratégias adotadas, a avaliagdo da eficacia das equiparagdes implementadas e a
realizagdo de ajustes, sempre que necessario. Dessa forma, o formulério deixa de ser apenas um docu-
mento administrativo e passa a funcionar como um instrumento técnico de apoio a tomada de decisao

Uma vez definidos os responsaveis pela construcdo do Estudo de Caso e estabelecida a forma de
registro, torna-se necessario direcionar o olhar para o desenvolvimento de cada uma das etapas propostas
no Decreto 12.686/2025.

A seguir, serdo descritas as etapas do Estudo de Caso previstas no Decreto n° 12.686/25, com o
objetivo de traduzi-las para a realidade cotidiana da escola. Como dito anteriormente, o texto legal
apresenta as etapas de forma geral, sem detalhar como elas se operacionalizam no dia a dia, assim, esta
secdo busca oferecer um caminho pratico para sua implementagao, respeitando as condigdes instituciona-
is, os tempos escolares e a dindmica do trabalho pedagogico.

Para ilustrar cada etapa que sera descrita, vamos utilizar o caso de Jodo, 8 anos, estudante do 3°
ano do Ensino Fundamental. Jodo apresenta dificuldades na escrita, incluindo organizacgao das frases,

formacao de palavras e legibilidade da letra, o que impacta sua participacdo nas atividades em sala
Etapal—Identificacio inicial das demandas individuais e barreiras

Esta etapa corresponde ao momento de entrada do caso no sistema escolar e seu objetivo ¢é
identificar as demandas educacionais e as barreiras presentes neste contexto. Trata-se do momento inicial
de analise, no qual a escola reconhece as situagdes que impedem a participacao plena do estudante no
contexto escolar. Essa identificagdo parte da observagao direta do dia a dia e ndo da busca por explica¢des
diagndsticas ou clinicas.

As demandas educacionais referem-se as situagdes em que o estudante encontra obstaculos para
acessar o curriculo, participar das atividades, organizar-se nas rotinas, interagir com colegas e adultos ou

exercer sua autonomia no ambiente escolar. Essas demandas costumam aparecer em situagdes concretas,
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como dificuldades para acompanhar explicagdes coletivas, para compreender instrugdes, para se engajar
em atividades em grupo, para realizar avaliagdes ou para lidar com mudangas na rotina. O foco, nessa
etapa, é descrever de forma clara o que acontece, em quais situacdes € com quais impactos no cotidiano do
estudante na escola.

Paralelamente, sao identificadas as barreiras que interferem na participacao do estudante. Essas
barreiras podem estar relacionadas as praticas pedagogicas, como metodologias pouco flexiveis, ritmo
acelerado das aulas ou formas de avaliagdo estaticas, ao ambiente fisico, como excesso de estimulos,
organizacao do espaco ou uso de materiais inadequados, a organizagao da escola, incluindo rotinas, regras
e distribuicdo de apoios, ou ainda a barreiras atitudinais, presentes nas expectativas, posturas e formas de
interacdo da equipe escolar. Identificar barreiras significa deslocar o foco do estudante para o contexto,
reconhecendo que o ambiente pode limitar ou favorecer a sua participagao.

Na pratica, essa etapa pode ser realizada por meio da escuta e do registro das observagoes feitas
por professores, coordenaciio pedagogica e demais profissionais envolvidos com o estudante. E impor-
tante observar o estudante nos diferentes espagos de aprendizagem, como sala de aula, recreio, atividades
dirigidas, situa¢des de avaliagdo e nos deslocamentos pela escola.

Os registros dessa etapa devem priorizar descrigdes objetivas e contextualizadas, evitando
interpretacdes baseadas apenas no diagndstico ou em suposigdes sobre o estudante. Ao final dessa etapa, a
escola passa a ter um panorama inicial das demandas educacionais e das barreiras presentes no cotidiano,
que servira de base para as etapas seguintes do Estudo de Caso. Dessa forma, a identifica¢@o das deman-
das e barreiras deixa de ser uma lista de dificuldades e se torna um ponto de partida para a construgdo de
estratégias mais adequadas e coerentes com a realidade escolar.

Nesta etapa, as dificuldades de Jodo foram observadas pela professora durante a realizagdo das
primeiras atividades do ano. A escola procurou entdo obter mais informacdes sobre Jodo e, para isso,
conversou com a familia. Os pais de Jodo relataram que o estudante apresenta interesse por jogos €
historias, mas evita tarefas que envolvam escrita, apresentando frustracio e baixa autoestima. O professor
de AEE, junto com o professor regente, observaram Jodao de forma mais sistematica, onde identificaram
que o estudante participa bem das atividades coletivas e orais, mas demora para iniciar atividades de

escrita, demando auxilio frequente e tende a copiar dos colegas.
Etapa II-Analise das barreiras e do contexto escolar

A segunda etapa do Estudo de Caso consiste na analise das barreiras e do contexto escolar. Apods a
identificagdo inicial das demandas educacionais, esse momento tem como objetivo aprofundar a
compreensao sobre como o ambiente escolar influencia a participagdo do estudante, deslocando o foco
exclusivo das caracteristicas individuais para as condigoes oferecidas pelo ambiente escolar.

Essa compreensdo aproxima-se diretamente dos referenciais biopsicossociais da Classificagdo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), incorporados pela Lei Brasileira de
Inclusao (LBI) como base para compreensdo da deficiéncia. Sob essa perspectiva, a participagdo do
estudante ndo é determinada exclusivamente por caracteristicas individuais, mas pela interagdo dindmica
entre funcionalidade, barreiras contextuais, acessibilidade e apoios disponiveis no ambiente escolar.
Assim, a analise proposta no Estudo de Caso busca operacionalizar esses referenciais ao considerar nao
apenas as demandas do estudante, mas também os fatores ambientais e pedagogicos que podem limitar ou

favorecer sua participagao e aprendizagem.
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A andlise do contexto escolar envolve observar de que maneira a organizagdo da escola, as
praticas pedagdgicas, o ambiente fisico e as relagdes estabelecidas interferem no acesso do estudante as
atividades e ao curriculo. Essa etapa parte do reconhecimento de que a participacdo nao depende apenas
do estudante, mas também da forma como o ensino ¢ planejado, das expectativas da equipe escolar e das
oportunidades de participagdo oferecidas no cotidiano.

Na pratica, essa etapa pode ser realizada por meio da observagao sistematica do estudante em
diferentes espagos de aprendizagem e momentos da rotina escolar, sempre considerando o que o ambiente
exige e o que oferece. E importante que a equipe escolar observe, por exemplo, como as atividades sdo
apresentadas, como o tempo € organizado, quais recursos estao disponiveis e como ocorrem as interagdes
em sala de aula e fora dela. A analise deve considerar ndo apenas os momentos em que surgem dificulda-
des, mas também aqueles em que o estudante participa com maior autonomia e engajamento, identifican-
do o que no contexto favorece essa participagao.

Os registros dessa etapa devem evidenciar a rela¢do entre as demandas identificadas anterior-
mente e as barreiras presentes no ambiente, evitando explicagdes centradas apenas no estudante ou no
diagndstico. Ao final da analise das barreiras e do contexto escolar, a escola passa a compreender com
mais clareza o que precisa ser ajustado no ambiente e nas praticas, criando uma base solida para a defini-
¢ao de estratégias e recursos nas etapas seguintes do Estudo de Caso.

Nesta etapa, a equipe pedagdgica deu continuidade ao Estudo de Caso, direcionando o olhar para
aidentificac@o das barreiras e para a compreensao de como o contexto escolar impactava a funcionalidade
de Jodo. Foram identificadas barreiras pedagogicas, caracterizadas pela énfase na copia do quadro e pela
pouca oferta de propostas orais; barreiras instrumentais, relacionadas ao tipo de lapis utilizado — que
exigia forga e precisdo incompativeis com o perfil funcional do estudante — e ao tamanho reduzido do
espaco destinado a escrita; e, por fim, barreiras atitudinais, evidenciadas pela expectativa da equipe de
que Jodo acompanhasse o ritmo da turma sem a oferta de equiparagdes.

Etapa IIl - Identificacdo das potencialidades e das demandas de apoio ao estudante

A terceira etapa do Estudo de Caso corresponde a identificagdo das potencialidades e das
demandas de apoio do estudante. Apds a analise das barreiras e do contexto escolar, o foco se volta para a
compreensao mais aprofundada de como o estudante participa, o que ja consegue realizar e quais equipa-
racdes serdo necessarias para ampliar sua participacao e aprendizagem.

Identificar as potencialidades significa reconhecer as habilidades, interesses, formas de
comunicacao, estratégias proprias e modos de engajamento que o estudante ja apresenta no cotidiano
escolar. Essas potencialidades podem aparecer na forma como o estudante se envolve em determinadas
atividades, responde melhor a certos tipos de explicagdo, demonstra interesse por conteudos especificos
ou estabelece relagdes com colegas e adultos. Essa identificagdo é fundamental para evitar uma leitura
centrada apenas nas dificuldades e para construir intervengoes que partam do que o estudante ja consegue
fazer.

Paralelamente, sao identificadas as demandas de apoio, entendidas como as situagdes em que o
estudante necessita de mediacao, ajustes ou recursos adicionais para participar das atividades escolares.
Essas demandas ndo se referem a incapacidades, mas as condi¢des necessarias para que o estudante
consiga acessar o curriculo, organizar-se nas tarefas, compreender orientagdes, interagir socialmente ou

manter-se engajado na rotina escolar. As demandas de apoio devem ser compreendidas em relagao as
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barreiras ja identificadas, considerando que muitas delas surgem da interagdo entre o estudante ¢ o
contexto.

Nessa diregdo, as demandas de apoio deixam de ser interpretadas como consequéncia exclusiva
de um diagnostico clinico e passam a ser compreendidas como resultado da interag@o entre o estudante e
as condigdes oferecidas pelo contexto escolar, perspectiva coerente com o modelo biopsicossocial
proposto pela CIF.

Na pratica, essa etapa pode ser realizada por meio da observacdo do estudante em situagdes
variadas, especialmente naquelas em que ele demonstra maior engajamento ou melhor desempenho. A
equipe escolar deve observar quais estratégias facilitam a participagdo, quais tipos de mediag¢do sdo
eficazes e em que momentos o estudante necessita de apoio mais estruturado. A escuta do proprio
estudante, sempre que possivel, e da familia também contribui para compreender preferéncias, interesses
e formas de apoio que ja funcionam em outros contextos.

Os registros dessa etapa devem articular potencialidades e demandas de apoio, evitando listas
isoladas de habilidades ou dificuldades. Ao final, a escola passa a ter uma visdo mais assertiva e funcional
do estudante, reconhecendo suas capacidades e identificando os apoios necessarios para ampliar sua
participacdo. Essa compreensao ¢ essencial para a etapa seguinte, na qual serdo definidas as estratégias, os
recursos de acessibilidade e os apoios a serem implementados de forma planejada e contextualizada.

Nessa etapa, a equipe observou que Jodo apresentava boa compreensao oral, interesse por leitura
compartilhada, criatividade nas producdes verbais e facilidade em atividades que envolviam imagens,
além de boa interacdo social com os colegas. Em relacdo as necessidades de apoio, evidenciou-se a
importancia de mediacdo tanto para o inicio das propostas de escrita quanto para a organizacdo ¢ a
execucao das tarefas. Também foi indicada a realizagdo de uma reunido entre os profissionais envolvidos,
com o objetivo de discutir e definir as adaptagdes necessarias.

Etapa IV — Definicdo de estratégias e recursos de acessibilidade para eliminacio de
barreiras

A quarta e ultima etapa do Estudo de Caso corresponde a defini¢@o das estratégias e dos recursos
de acessibilidade necessarios para eliminar ou reduzir as barreiras identificadas ao longo do processo.
Trata-se do momento em que a analise realizada nas etapas anteriores se transforma em ag¢des concretas,
voltadas a ampliagdo da participagdo, da aprendizagem e da permanéncia do estudante no contexto
escolar.

Nessa etapa, as estratégias e os recursos de acessibilidade devem ser definidos a partir da
articulagdo entre as demandas educacionais, as barreiras presentes no contexto escolar, as potencialidades
do estudante e as demandas de apoio. O objetivo ndo € criar um conjunto genérico de adaptacdes, mas
planejar respostas individualizadas e contextualizadas, que fagam sentido para a realidade da escola, da
saladeaulae, principalmente, do estudante.

As estratégias podem envolver ajustes nas praticas pedagogicas, como a diversificagdo das
formas de apresentacao dos conteudos, a flexibilizagdo do tempo para realizagao das atividades, o uso de
diferentes formas de registro e avaliagdo e a organizagao de atividades que favorecam a participagao ativa
do estudante. Os recursos de acessibilidade, por sua vez, incluem materiais, tecnologias assistivas,
recursos visuais, adapta¢des de materiais didaticos e outras ferramentas que ampliem o acesso ao curricu-

lo e as atividades propostas. Sempre que necessario, também podem ser definidos apoios humanos, desde
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que claramente vinculados a promogao da autonomia e da participagao do estudante.

Na prética, essa etapa deve ser realizada de forma colaborativa, envolvendo professores, coorde-
nacao pedagogica, profissionais de apoio e, quando possivel, a familia e o proprio estudante. A equipe
escolar deve discutir quais estratégias ja foram testadas, quais funcionaram melhor e quais ajustes
precisam ser feitos. E importante que cada estratégia definida esteja claramente relacionada a barreira que
se pretende eliminar ou reduzir, evitando decisOes baseadas apenas no diagnostico ou em modelos
prontos.

Os registros dessa etapa devem explicitar as estratégias e os recursos definidos, bem como os
critérios para seu acompanhamento e revisdo. As decisdes ndo devem ser entendidas como definitivas,
mas como parte de um processo continuo, que pode e deve ser ajustado conforme o desenvolvimento do
estudante e as modificagdes das condi¢des do contexto escolar. Ao final dessa etapa, o Estudo de Caso
cumpre sua fun¢ao de orientar praticas inclusivas mais consistentes, transformando a analise das barreiras
em agdes efetivas de acessibilidade no cotidiano escolar.

A proposta apresentada ndo tem a pretensao de engessar o processo, mas de apoiar as equipes
escolares na organizagido do Estudo de Caso como um percurso técnico, colaborativo e contextualizado.
Ao implementar as etapas previstas no Decreto 12.686/2025 a pratica profissional, pretende-se favorecer
uma compreensao mais funcional da escolarizagao, orientando a analise das demandas do estudante, das
barreiras presentes no contexto ¢ das estratégias necessarias para garantir sua participagdo, aprendizagem
e permanénciana escola.

Dessa forma, as etapas sdo apresentadas como um guia flexivel, que pode ser ajustado conforme
as caracteristicas de cada escola e de cada estudante, sem perder de vista os principios da acessibilidade,
daequidade e da corresponsabilidade entre os diferentes profissionais envolvidos no processo.

Como ultimo passo da construgdo do Estudo de Caso, foram definidas as seguintes equiparagdes
para o processo de ensino e aprendizagem de Jodo:

* Adaptacdo das atividades escritas, com reducao da quantidade de copia e uso de alternativas,
como produgdes orais e/ou coletivas;

« Utilizacdo de recursos de tecnologia assistiva de baixa complexidade (1apis triangular, pauta
ampliada e apoios visuais);

* Disponibilizagdo de modelos visuais para apoiar a producao de texto;

*  Mediagao do profissional de apoio escolar durante as atividades de escrita;

*  Acompanhamento periédico do progresso do estudante, com ajustes continuos das estratégias,
conforme a evolucédo e as necessidades observadas.

Embora também ndo esteja claro no Decreto, é importante que o Estudo de Caso seja acompa-
nhado e revisado continuamente, uma vez que as necessidades do estudante e as condi¢des do
contexto escolar se transformam ao longo do tempo. Trata-se de um processo dinamico, que deve ser
constantemente revisto com base nas observacdes do cotidiano escolar, no dialogo entre os profissio-
nais e na escuta da familia e do proprio estudante. Sem esse acompanhamento, o Estudo de Caso corre
o risco de se reduzir a um documento meramente formal, afastado da pratica pedagogica. A revisao
permanente possibilita o ajuste de estratégias, a reorganizagao dos apoios e a garantia de que as agdes
propostas permanegam significativas, fortalecendo seu papel como instrumento de promogao da

aprendizagem, da participagdo e da equidade.
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Para fins de monitoramento da efetividade do Estudo de Caso, propode-se a utilizacdo de
indicadores de acompanhamento relacionados a participacdo do estudante nas atividades escolares, ao
nivel de acesso ao curriculo, ao grau de autonomia funcional, ao engajamento nas tarefas pedagdgicas e a
reducdo das barreiras identificadas no contexto escolar. Esses indicadores permitem verificar, ao longo do
tempo, a adequacgao das estratégias e a necessidade de ajustes nas equiparagdes definidas.

As equiparagdes definidas na tltima etapa do Estudo de Caso devem ser registradas no Plano
Educacional Individualizado (PEI), com a explicitagdo das estratégias propostas, a definicdo das
responsabilidades de cada profissional envolvido e o estabelecimento de critérios claros de acompanha-
mento e avaliagdo. Esse registro garante a continuidade das agdes no cotidiano escolar, favorece o
alinhamento entre a equipe e possibilita 0 monitoramento sistematico dos avangos do estudante. Além
disso, o PEI passa a funcionar como um instrumento orientador da pratica pedagogica, permitindo ajustes
ao longo do processo e assegurando que as intervengdes permanecam coerentes com as necessidades do
estudante e com as demandas do contexto escolar.

A imagem a seguir sintetiza, em forma de tabela, os elementos centrais de cada etapa do Estudo
de Caso, indicando o que deve ser analisado, as perguntas orientadoras e sua aplicagio pratica no contexto

escolar.

Imagem 2

Quadro-resumo — Etapas do Estudo de Caso no Contexto Escolar
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Limitacoes do estudo

As reflexdes desenvolvidas neste estudo devem ser compreendidas considerando a complexida-
de que atravessa os processos de implementagao da Educagao Inclusiva nos diferentes contextos educaci-
onais brasileiros. A organizagao dos apoios educacionais, a construgdo de praticas inclusivas e a operacio-
nalizagdo do Estudo de Caso sdo influenciadas por multiplos fatores institucionais, politicos, territoriais e
organizacionais, incluindo desigualdades regionais, condigdes de trabalho nas escolas, disponibilidade
de recursos humanos especializados, processos formativos e diferentes capacidades institucionais dos
sistemas de ensino.

Além disso, compreende-se que a operacionalizagdo dos referenciais biopsicossociais da
deficiéncia no cotidiano escolar ainda constitui um campo em desenvolvimento, marcado por desafios
relacionados a articulag@o entre normativas educacionais, acessibilidade, participacao escolar e defini¢do
das demandas de apoio. Nesse sentido, as categorias apresentadas neste manuscrito ndo devem ser
interpretadas como modelos prescritivos ou universais, mas como possibilidades organizadoras destina-
das a subsidiar processos de reflexdo e tomada de decisdo pedagogica de forma contextualizada e
colaborativa.

Embora o presente estudo apresente uma proposta técnico-operacional para a conducdo do
Estudo de Caso no contexto escolar, reconhece-se que sua aplicacao pratica ainda demanda processos de
validacao empirica. Nesse sentido, estudos futuros poderdo desenvolver pesquisas de campo, estudos
piloto e investigagdes de implementacdo em diferentes redes de ensino, visando analisar a aplicabilidade,
potencialidades e desafios da propostano cotidiano escolar.

Outra consideragao relevante diz respeito a viabilidade de implementacao do Estudo de Caso, a
qual pode variar significativamente entre diferentes redes e contextos educacionais, em fung¢ao de fatores
como disponibilidade de recursos humanos especializados, formacao das equipes escolares, organizagao
institucional e condi¢gdes materiais das escolas. Nesse sentido, a proposta deve ser compreendida como
um referencial flexivel, passivel de adaptagao as distintas realidades educacionais, sem perda de seus

principios estruturantes baseados na Educacao Inclusiva e no modelo biopsicossocial da deficiéncia.
CONSIDERACOES FINAIS

As disposi¢des introduzidas pelo Decreto n® 12.686/2025 representam um avango inquestionavel
no campo das politicas publicas educacionais voltadas a inclusdo. Ao estabelecer o Estudo de Caso como
eixo estruturante para a definigao de estratégias de acessibilidade, o decreto supera abordagens genéricas
e reforca a necessidade de decisdes fundamentadas no funcionamento real de cada estudante no contexto
escolar. Esse movimento contribui para o fortalecimento de praticas mais coerentes, responsaveis ¢
alinhadas aos principios da inclusdo escolar.

No entanto, o alcance efetivo de politicas publicas ndo se da apenas pela formulagdo normativa.
Para que se concretizem no cotidiano das escolas, ¢ fundamental que estejam acompanhadas de dispositi-
vos técnicos de implementagdo, capazes de orientar a pratica e reduzir interpretacdes fragmentadas ou
burocraticas. Nesse sentido, o Estudo de Caso assume papel central ao oferecer um percurso que analisa e
organiza a observagdo, a reflexdo ¢ a tomada de decisdo, transformando a lei em acdo pedagdgica

concreta.
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Compreendido dessa forma, o Estudo de Caso ndo se limita a um procedimento administrativo.
Ele se configura como uma estratégia ética, ao deslocar o foco de explicagdes centradas exclusivamente
no diagnoéstico para uma leitura contextualizada da participag@o do estudante, respeitando sua individua-
lidade. Ao mesmo tempo, constitui-se como uma ferramenta de qualificagdo da pratica, na medida em que
promove decisdes baseadas em critérios técnicos, reduzindo o uso de solugdes padronizadas que pouco
dialogam com arealidade escolar.

Além disso, o Estudo de Caso opera como uma ponte entre a norma e o contexto escolar, articu-
lando os principios legais da inclusdo com as condigdes reais da escola e as necessidades especificas de
cada estudante. Essa articulagdo favorece praticas mais consistentes e sustentaveis, capazes de garantir
nao apenas o acesso, mas também a participagdo, a aprendizagem e a permanéncia no ambiente escolar.

Do ponto de vista normativo, torna-se relevante o desenvolvimento de documentos complemen-
tares que orientem a aplicagdo do decreto, como guias técnicos, referenciais de acompanhamento e
indicadores de qualidade para o Estudo de Caso. Tais instrumentos podem fortalecer a implementagao da
politica, apoiar as escolas na operacionalizagdo das etapas propostas e garantir maior coeréncia entre a
intengdo normativa e a pratica cotidiana. Assim, este estudo contribui para o campo da Educagdo
Inclusiva ao propor uma sistematizacdo analitica do Estudo de Caso fundamentada nos referenciais
biopsicossociais da deficiéncia, ampliando o debate sobre operacionalizagdo dos apoios educacionais
para além de abordagens exclusivamente diagnosticas ou normativas. Além disso, o estudo contribui para
aproximar os referenciais da LBI e da CIF das praticas de andlise educacional desenvolvidas no contexto
escolar, oferecendo subsidios tedricos e técnico-operacionais para futuras investigacdes € processos
formativos relacionados a implementagao da politica inclusiva.

Dessa forma, reafirma-se que o Decreto n® 12.686 inaugura um marco importante para a inclusao
escolar, cujo potencial se amplia a medida que o Estudo de Caso ¢ compreendido e utilizado ndo como
formalidade ou burocracia, mas como um dispositivo técnico, ético e pedagogico a servico de uma
educacao verdadeiramente inclusiva.

Por fim, é importante ressaltar que a analise do Decreto foi utilizada neste estudo como elemento
de contextualizag@o tedrica para a construcdo da proposta apresentada, ndo constituindo o objetivo

central do manuscrito uma avalia¢do abrangente da politica educacional em sua totalidade.
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